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Panorama de Construccion de
un Paradigma Transdisciplinar de
la Formacién inspirado en
Edgar Morin y Basarab Nicolescu
Por: Gaston Pineau
“Es un deber importante de la educacion

armar en cada uno el combate vital para la lucidez”
(E. Morin)

“El conocimiento es por siempre abierto”
(B. Nicolescu)

Gaston Pineau, nacié en 1939 en un pequeno pueblo
del oeste de Francia. Su formacion y trayectoria se han
beneficiado de la apertura del proceso educativo a
todas las edades y sectores de la vida. Llevo a cabo, y
aun lo hace, alternando estudios y trabajo, de
implantacién y movilidad, en Europa, América y Africa:
desde la Sorbona de Paris (1965-1968), el Centro
Universitario de Cooperacion Econdmica y Social
(Cuces) de Nancy (1969), la Facultad de Educacién
Permanente de la Universidad de Montreal (1969-
1985), la Universidad de Tours (1985-2007) y el
Centro de Investigacion en Educaciéon y Formacion
relacionada con el medio ambiente y la Eco-ciudadania
(Centr'Ere ) en la Universidad de Quebec en Montreal
(UQAM) donde es investigador emérito desde 2014.
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RESUMEN

La vida profesional de Gaston Pineau (1969-
2022) coincidié con la caida del muro escolar de
la educacion inicial y la apertura al aprendizaje
a lo largo de la vida. El desarrollo de “El
Meétodo” de Edgar Morin, desde la década de
1970, y de la Transdisciplinariedad de Basarab
Nicolescu desde 1990, han inspirado en gran
medida su construccion de un paradigma
transdisciplinario de la formacion permanente.

En la primera parte, el articulo examina las
emergencias de fines del siglo pasado en el
mundo francofono, en Quebec y en Francia. La
segunda presenta tres hitos especificos
formalizados a principios de la década de 2000:
un perfil del horizonte de transicidon
paradigmatica entre un modelo clasico de
investigacion en educacién inicial y los
elementos emergentes de investigacién en
formacion de adultos; una etapa de trabajo de
las operaciones en curso; y la fundacion de una
coleccion denominada “Interfaces y
transdisciplinariedades”. La tercera parte del
articulo, identifica rdpidamente los desarrollos
ulteriores en los que el autor pudo participar en
los mundos de habla francesa, portuguesa y de
habla hispana.

Palabras clave: aprendizaje permanente,
aprendizaje a lo lago de la vida, formacion
permanente, transicion paradigmatica,
transdisciplinariedad, investigacidn-accidn,
enfoque sistémico.

INTRODUCCION

Profesionalmente, naci en Francia con la
creacion de las ciencias de la educacion en
1967, la revuelta estudiantil de 1968 y la ley
francesa de 1971 sobre la educacion continua en
el marco de la educacion permanente. Mi vida
profesional -e incluso personal- se ha visto
impulsada por el cambio de paradigma de un
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modelo de ciencias disciplinarias para ensefiar y
aplicar, a uno transdisciplinario, de personas en
permanente investigacion-formacion, mediante
la construccion de singulares vinculos vitales
entre investigacion, accion y formacion. Enlos
aprendizajes de este complejo pasaje
paradigmatico de multiples niveles, lidiando
con la emergencia de nuevos elementos
mezclados con los antiguos, Edgar Morin y
Basarab Nicolescu son para mi referencias
centrales vitales. Agradezco a esta revista el
poder realizar este bucle reflexivo sobre su
inspiracion. Modesto homenaje de gratitud.

“El Método” de Edgar Morin me ha inspirado
desde la publicacidon del primer volumen en
1977, afio en que publiqué mi primer libro,
“Educacion o Alienacion Permanente. Hitos
miticos y politicos.” Entonces fui el responsable
de investigacion en una Facultad de Educaciéon
Permanente (FEP) emergente en la Universidad
de Montreal, en Quebec, Canada.

La primera parte de mi texto volvera a estos
afios de emergencia, en Quebec, Francia y
Brasil, de este paradigma transdisciplinario de
una formacién humana permanente o de
aprendizaje a lo largo de la vida. La segunda
explicara las piedras angulares puestas en los
aflos 2004-2005: o bien el horizonte de un
paradigma antropo-formador que sienta las
bases para la construccion de nuevos vinculos
entre investigacion, accion y formacidn, para
superar las divisiones disciplinarias heredadas;
la publicacién de un libro en coautoria:
“Transdisciplinariedad y formacion” (Paul,
Pineau, 2005) y la creacion de una coleccion:
“Interfaces y transdisciplinariedades” .
Finalmente, la tercera parte sobrevolard los
desarrollos de este paradigma antropo-
formador en los mundos francofono,
lusohablante (portugués) e¢ hispanohablante.
Este desarrollo permanece en una situacion
muy periférica de transicion paradigmatica;
pero identificar algunos elementos puede
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ayudar a asegurar un pasaje intergeneracional.
Este largo tiempo parece doblemente necesario
tanto para hacer frente a la complejidad
contradictoria de todas las (r)evoluciones
paradigmaticas, como para construir una
educacidn para la era planetaria (Morin, Motta,
Ciurana, 2003).

I.- EMERGENCIAS A FINALES DEL
SIGLO PASADO

Vida: Pocas palabras tan cortas concentran
tanto significado como la palabra vida. Intentar
explicar ese significado a partir del curso de
vida, ha dado lugar a nuestra investigacion-
formacién en historias de vida. Esta linea de
investigacion se inaugurd en 1983, en Montreal,
con “Producir su vida: autoformacion y
autobiografia” (Pineau, G. y Marie-Mich¢le,
1983, re-editado en 2012). En estas
investigaciones-formaciones experienciales y
conceptuales sobre la formacion a lo largo de la
vida y, mas particularmente la autoformacion
para que no sea escuela a perpetuidad, “El
Meétodo” desarrollado por Morin (2008) para
trabajar la complejidad con todas sus
incertidumbres, nos proporcion6 al menos dos
importantes recursos de aprendizaje:

1.1.- El primero lo encontramos muy temprano
en la década de 1980, en su segundo volumen,
LaVida de la Vida (1980). Después de constatar
la extrema versatilidad de la nocién de vida,
Morin modela lo que llama "el incompresible
paradigma de la vida" (1980, p. 351), en tres
dimensiones, personal (auto), social (geno-
feno-ego) y material (eco) para ser
continuamente reorganizado de forma
computacional, informativa y comunicativa.
“La vida se desarrolla a la vez intensamente en
su foco: el individuo viviente; y extensivamente
en su totalidad: la biosfera... Es esta
complejidad la que ahora debe ser
considerada.” (Morin 1980, p. 350).

“Mientras no podamos concebir lo que significa



auto, la autonomia organizadora de lo vivo esta
condenada o bien a flotar en el vacio como un
fantasma, o bien a dejarse disolver por
determinaciones heteronomas.” (Morin, 1980,
p. 107)

“Producir su vida: autoformacion y
autobiografia” desdobla el prefijo auto para
sacarlo del régimen experiencial nocturno en
que la epistemologia positivista de la ilustracion
disciplinaria moderna le ha reprimido. Auto: su
surgimiento como emergencia desde el seno del
sujeto fundando un campo morfogenético en la
formacion de adultos por apropiacion del
proceso de formacidon para convertirse en
adulto, se conceptualiza como foco
organizacional invisible con la ayuda de Edgar
Morin (La Vida de la Vida, 1980).
Paradojicamente, en 2011 Morin nos hizo el
honor de hacer el prefacio de “Historias de
muertes en vida” (Pineau, Lani-Bayle,
Schmutz-Brun, 2012). Y esta ayuda hizo
posible en 2022 la celebracién de los
“Veinticinco arios de vida de la coleccion: ; Qué
historia(s) en formacion?” (Pineau, Breton,
2022).

Tabla 1.- Vision general de la construccion de
un paradigma transdisciplinario de
entrenamiento, inspirado en Edgar Morin y
Basarab Nicolescu.
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Desarro | Coleccion Interfaces y - Sao Paulo CETRANS | -México, Puerto
llos transdisciplinariedad.: 11 -Universidad de Vallarta, Jal.
desde obras en 2021. Fortaleza, Brasil Universidad Arkos
2005 -2022 : G. Pineau. (Moraes M. C. y De -Pert, Lima:
Emergencias de las ciencias | Almeida M. da C.) Universidad
de la formacion en la - Belo Horizonte: Sitre- | Ricardo Palma,
Universidad de Tours con el | - Brasilia: UNEFAB (IPCEM)
paradigma verde de la auto- | - Bahia-San Salvador: -Espafia.

Universidad de
Barcelona (S. de la
Torre) y de Madrid
(Paredes)




1.2.- El segundo recurso es posterior. Solo
aparece 20 afios después, en 2001, con el
volumen 5: “Identidad humana”. No es fijo, ni
aislado. Como unidad trinitaria
organismo/ambiente que evoluciona
continuamente a lo largo de los siglos, esta
lidiando con la gran paradoja de unidad-
diversidad (Morin, 2001, p.57-60). Morin
trabaja esta paradoja de la
unificacidon/diversificacion de la unidad vital
organismo/entorno como base para la evoluciéon
de la vida, no solo personal y social, sino
también ecoldgica. Esta evolucién no es
automatica, lamentablemente. Juega con
fuerzas involutivas, conformantes y
deformantes para transformarse
formativamente por aprendizaje de la
unificacién diversificante, mas que
uniformizante, avanzando hacia una unidad
universalizante, vertiendo la sal del universo.
En 2020, Pascal Galvani con “Autoformacion y
autoconocimiento. Un método de
investigacion-formacion experiencial”, opera
una singular sintesis conceptual de estos
cuarenta aflos de investigacidon con este
paradigma verde de auto-socio-eco-formacion
existencial.

1.3.- En 1999, un articulo de Basarab
Nicolescu, “Transdisciplinariedad. efecto de
moda o punto de inflexion en el pensamiento”
(Nicolescu 1994), contribuyo a que siguiera
iniciandome en “El vals de los prefijos en
formacion” (Pineau, 1999) como primeros
pasos transdisciplinarios impulsados por la
expresion de movimientos complejos. El auge
de los prefijos: Auto, Hetero, Co, Eco..., que se
unen a sustantivos antiguos como para darles
nueva fuerza: ;jes solo un efecto de moda
superficial o, por el contrario, refleja la
emergencia de un sistema flexible de
conceptualizacion, en un intento de seguir lo
mas fielmente posible los movimientos
complejos y contradictorios de las grandes
polaridades de la existencia, cuya influencia
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formativa varia a lo largo de la vida? Estos
prefijos no son los primeros en sefialar estas
polaridades. Rousseau, desde finales del siglo
XVIII, sefial6 que la educacion es tan compleja
como la vida. De hecho, la imparten tres
maestros con lecciones a menudo
contradictorias: uno mismo, los demas y las
cosas (Rousseau, 171).

,Sera que extraer estos polos de manera
conjunta permite trabajarlos de forma
sistémica, haciendo resaltar el balance de fuerza
determinante del sentido de su puesta en
conjunto, su significado, su puesta en forma: a
beneficio de la persona, de la sociedad o del
medio ambiente? Considero que podemos
aplicar a los prefijos lo que dice Norbert Elias de
los pronombres personales: son operadores
lingtiisticos relacionales. Los pronombres
personales son conceptos pragmaticos del uso
del lenguaje. Permiten posar como sujeto y
posicionar a otros como objeto o sujetos, 0
exponerse como objetos directos o indirectos de
otros sujetos: “Yo hablo de €1”. Los prefijos
permiten un tratamiento mas conceptual del
significado de la relacion, en la medida en que
abstraen mas de los polos de influencia que de
personas particulares. Permiten formalizar las
formaciones que los sustantivos y pronombres
contribuyen a formular” (Pineau, 1999, p. 18).
“El vals de los prefijos es una apertura al
aprendizaje de multiples causalidades
reprimidas por las investigaciones
disciplinarias mono-causales, queriendo
imponerse con el sufijo en ismo.

®
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1.4.- Pero fue el primer encuentro del Centro de
educacion transdisciplinar (CETRANS) de la
Universidad de Sao Paulo, Brasil, en 1999, el
que catalizé las relaciones heuristicas del
futuro. Basarab presentd un nuevo tipo de
conocimiento: “La transdisciplinariedad y una
prdctica de la transdisciplinariedad”;
Humberto Maturana: “Transdisciplinariedad y
cognicion”; Michel Random:
“Transdisciplinariedady belleza”; Paul Taylor:
“La ética universal y la nocion de valor”. Y yo,
“El sentido del sentido” (CETRANS, 2000).
Baste decir que fue un encuentro significativo,
conceptuador y generador de sentido que se
desplegd con el tiempo.

En 2005, nos reunimos en el 2° Congreso
Mundial de Transdisciplinariedad organizado
por el CETRANS en Vitoria, Brasil. Esta fue
una oportunidad para hacer un balance del
estado de nuestras investigaciones
transdisciplinares en formacion. Y para suplir la
ausencia de Edgar Morin, me pidieron que
presentara su recorrido y su obra: “Edgar
Morin, recorrido y obra de un investigador
transdisciplinario” (Pineau, 2007).

Debo a CETRANS Ia traduccion al portugués
del libro “Temporalidades en la formacion.
Rumbo a nuevos sincronizadores” (Pineau,
2004). Américo Sommerman, uno de los
fundadores de CETRANS, particip6 de manera
inspiradora de la experiencia en Brasil de una
maestria internacional en alternancia sobre
Formacion y desarrollo sostenible (Pineau et al.
2009). En 2020, esta experiencia ayudod
poderosamente a vislumbrar las perspectivas
internacionales de una nueva era de alternancia.
(Pineau, 2019, 2020).

Para mi, el Departamento de Ciencias de la
Educacion y de la Formacion de la Universidad
de Tours, el CENTRANS de Brasil y el CIRET
(Centro de Investigacion Transdisciplinar de
Francia), representan una Unidad de Formacion

®

e Investigacion Transdisciplinar - UFRT - que el
Congreso de Locarno recomendo crear, para
desarrollar redes, Talleres de Investigacion
Transdisciplinar - ART — (Nicolescu, 1998). A
principios de la década de 2000, las condiciones
habian madurado para que este taller-red
informal estableciera sus hitos especificos para
lainvestigacion transdisciplinar en formacion.

I.- FIJACION DE HITOS CONCRETOS
A PRINCIPIOS DE LA DECADA DE 2000

A principios de la década de 2000 se
establecieron tres hitos principales de la
investigacion transdisciplinar en formacion: un
texto que precisa el horizonte de un paradigma
antropo-formador, un libro y una coleccion.

2.1 Hacia un paradigma antropo-formativo
de investigacion-accion-formacion
transdisciplinar (Pineau, 2003)

La primera version en francés de este texto
aparecié en el nimero de una revista de
investigacion educativa llamada: Questions
vives. La cuestion viva abordada en el nimero 3,
del volumen 2 de 2004, trataba sobre la relacion
en educacidon entre investigacion-accion e
investigacion sistémica. La apertura del
aprendizaje a lo largo de la vida socava todas las
dimensiones de los sistemas establecidos de
educacion inicial: profesion docente,
organizacion escolar, materias impartidas,
objetivos. Las preguntas simples surgen de
manera entrelazada, compleja y conflictiva:
(quién hace qué?, ;cémo?, ;por qué? Este
nimero me permitidé hacer un bucle reflexivo
sobre mis practicas de uso de la investigacion
sist¢émica y de la investigacidon-accion en
formacion de adultos. Para dar cuenta de ello, se
requiere una modelizacidon paradigmatica que
oponga el modelo clasico de la investigacion
educativa normal y los elementos emergentes
en la investigacidon en formacion de adultos. Es
esta desestructuracidén-reestructuracion,



elemento por elemento, lo que la Tabla 2, busca
visualizar (vertabla) .

2.1.1.- En los elementos emergentes de la
investigacion en formacidn para construir las
ciencias, los investigadores ya no son solo
profesionales especializados de la
investigaciéon o docentes-investigadores
universitarios, sino también responsables de la
formacion y consultores que producen nuevos
saberes cercanos a las intervenciones. Una
tendencia atin mds radical de este movimiento
extiende la funcidn investigadora a todo sujeto
que desee formarse mas para producir saber que
para consumir saber. Y parece haber una masa
critica de nuevos actores sociales que se sienten
responsables de la funcion de investigacion en
formacion. Y esta masa critica puede verse
como emergencia de un nuevo elemento
paradigmatico cuya fortisima presiéon aun
puede aumentar.

2.1.2.- En efecto, estos nuevos actores de la
investigacion introducen, ademds de su
persona, sus preocupaciones y sus problemas,
que se traducen en objetos de investigacion que
van mucho mas alld del campo educativo
habitual. Este desbordamiento se produce en
dos vertientes. Estos objetos conciernen a
practicas instituidas de formacion profesional,
escolar y popular, que van mucho mas alla de la
formacion inicial de los jovenes, ya que
potencialmente conciernen a todas las edades.
Este es el significado de los calificativos:
“continuo” o “permanente”, que suelen
afladirse a estos cursos de formacion. Es la
apertura de lo que se puede llamar la vertiente
de lo instituido de la formacion. Los limites de
esta vertiente no son claros ya que se encuentran
en plena institucionalizacion.

Uno de los principales problemas es saber hasta
doénde debe instituirse esta vertiente, y como, en
particular segiin qué dosis de responsabilidad
publica y privada. Un estudio sobre
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investigaciones francesas sobre este aspecto de
la organizacion institucional de la formacion,
identifico los siguientes proyectos en la década
de 1980 (Pineau, 1989, p. 96): gestion de la
formacion, ciencia y tecnologia, medios,
racionalizacion del "aprendizaje". Pero de
manera mucho menos perceptible, segun las
visiones recibidas, estos objetos proyectan
también la investigacion sobre una vertiente no
instituida de la formaciéon, lo que antes se
denominaba, de manera residual,
indiferenciada y un tanto negativa como in-
formal o no-formal.

Nuevos conceptos marcan el inicio de la
exploracion de esta vertiente todavia mucho
menos clara, delimitada y estructurada que la
anterior: formacidén experiencial, auto-
formacion, hetero-formacién, eco-formacion...
Del estudio citado antes, surgen los siguientes
proyectos de esta vertiente predominantemente
experiencial y social: algunos se refieren
principalmente a practicas de formacién de
grupos sociales vulnerables: jovenes, ancianos,
desempleados, mujeres, poblacidn rural; otros
exploran nuevos enfoques a través de
proyectos, historias de vida, reconocimiento de
conocimientos adquiridos, analisis de practicas,
individualizacion...

Tabla 2.- Modelizacion paradigmatica de los
vinculos entre investigacidn, accion y
formacion
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Modelo clasico de la | Elementos
investigacion emergentes de
educativa normal investigaciones
en formacion
(QUIEN? (QUIEN?
- Docentes- - Investigadores y
investigadores docentes
universitarios investigadores.
- Agrupacion - Responsables de
principal: unidades formacion,
instituidas (grupos, consultores

equipos, centros,
laboratorios,
asociaciones...)

- Cualquier sujeto
que se forme para
la produccién de
saber

- Agrupacién
principal: en
redes.

(QUE? (QUE?

- Las practicas - Las practicas

instituidas de instituidas de

generaciones adultas
sobre las jovenes:
practicas de
enseflanza, de

formacion formal
(version diurna de
la vida):
formaciones

educacion
especializada,
familiar, social, de
reeducacion ...

escolares,
profesional,
popular.

- Las practicas no
instituidas de
formacion
experiencial
(version nocturna
de la vida): auto-,
co-, eco-
formaciones de
practicas
personales,
sociales y
ecoldgicas

.COMO?
- Metodologias
disciplinares objetiv

.COMO?
- Metodologias
interactivas de

as de las ciencias
clasicas, basadas en
la division

investigacion con
guiones de union:
investigacion-

sujeto/objeto, accion-orientada

practica/teoria, al desarrollo...

accion/investigacion. | con emergencia de

- Epistemologia una investigacion-

positivista de un formacion.

saber analitico, - Epistemologia

preciso, cierto, util, transdisciplinar

organizador. de un saber
sistémico y
dialéctico.

¢POR QUE? (POR QUE?

- Objetivo de - Objetivo de

explicitacion y de comprension tedrica

comprension tedrica | - Objetivo

para encontrar leyes
y principios
aplicables a la accion
educativa.

praxeoldgico de
ingenieria y de
estrategia de
formacién

- Objetivo
emancipatorio de
concientizacion.




2.1.3.- Estas investigaciones toman
necesariamente prestadas metodologias y
epistemologias clasicas, especialmente en sus
versiones cuantitativamente pesadas. Pero los
problemas abordados por estos actores-
investigadores desarrollan nuevas
metodologias de investigacion mucho mas
interactivas, con rasgos comunes: la
investigacion-accion- orientada al desarrollo y
la emergencia de una investigacion-formacién
mas especifica.

Las metodologias narrativas, autorreflexivas e
interactivas arrojan luz sobre los saberes
“desconocidos” forjados por el “actuar”
cotidiano (Breton, 2022). La epistemologia
disciplinaria positivista ya no es la unica
referencia. Los llamados enfoques
transdisciplinarios, dialécticos y sistémicos del
conocimiento alimentan estas investigaciones
(Pauly Pineau, 2005).

2.1.4.- Finalmente, desde un punto de vista
axiologico, la dicotomia clasica entre objetivos
de comprension tedrica y de aplicacion practica
se abre con el intento de inclusidn/intrusion de
un tercero: objetivo emancipador de
concientizaciéon y autonomizacion. Como
versiones mas avanzadas de este ensayo,
debemos mencionar el trabajo de Jack Mezirow
(2001).

Esta emergencia de nuevos elementos
paradigmaticos a partir de nuevas practicas de
investigacion-formacion es demasiado
esquematizado. Pero el estado actual de esta
investigacion es tan cambiante, burbujeante y
fragmentado que parece necesario un mapa -
temporal y espacial- a gran escala que denote
que “un arbol no es el bosque” e indique
direcciones, incluso si los caminos deben ser
construidos. Este mapa sugiere mas infinidad
que delimitaciones precisas, tanto a nivel de una
nueva division social y técnica del trabajo de
investigacion en formacion como del campo de
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objetos y objetivos de esta investigacion.

Este estado “infinito” endurece o moviliza, pero
en un mundo y una modernidad que se estdn
agotando, abre un espacio/tiempo de trabajo
con desafios colosales. Por otro lado, si no
ofrece lugares confeccionados u objetos
prefabricados, desde hace tres décadas genera
redes de investigacién-formacion que
comienzan a construirse como una estrategia
especifica de aprendizaje personal y colectivo.

Disciplina viene de discere, aprender. El
aprendizaje en una situacion indisciplinada
hace que funcione la paradoja antropoldgica
fundamental: unificacidén/diversificacion
(Morin, 2001). Esta paradoja implica la
inversion de las reglas disciplinarias heredadas:
mientras mas diverso, incierto, perturbado,
turbulento es el ambiente externo, mas
disciplinada, vigilante, abierta y firme a la vez
debe ser la conducta interior. Aprendizajes
individuales y colectivos exigen construir las
ciencias de la formacion del curso de la vida.

Estas preguntas vivas no solo afectan al mundo
francéfono. El articulo fue traducido en los afios
e idiomas siguientes: al portugués: Emergencia
de um paradigma antropoformator de
pesquisa-agao-formacgao transdisciplinar,
Saude y Sociedad, Sao Paulo, 2005, v1.14,n° 3;
al espafiol: Estrategia universitaria para la
transdisciplinariedady la complejidad, Revista
Vision Docente Con-Ciencia, 2009, n° 48,
Universidad Arkos, Puerto Vallarta, Jalisco,
México; al inglés: University strategy for
transdisciplinarity and complexity, en Revista
Rizoma Freireano, n° 6, 1-13 (Universidad de
Sevilla) http://rizoma-
freireano.org/index.php/strateqg
y-universitaria

2.2 Una obra-hito en 2005:
Transdisciplinariedad y Formacion (Paul,
Pineau, 2005)

®
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En 2005, un trabajo trat6 de identificar los
aprendizajes transdisciplinarios realizados en la
formacidn, paso a paso, operacion tras
operacion, con este paradigma
transdisciplinario emergente. El principal
hallazgo es que este aprendizaje tiene lugar en
tres niveles transdisciplinarios que no siempre
estan explicitamente vinculados: un nivel
socio-interactivo muy operativo y muy
concreto donde el término en si mismo es
desconocido para la mayoria de los actores; un
segundo nivel de reflexion metodoldgica v,
finalmente, un tercer nivel epistemoldgico y
especulativo desarrollado sobre todo por
pioneros portadores.

El primer capitulo, sitia globalmente el
movimiento transdisciplinario de investigacion
de vinculos entre disciplinas y mas alla:

1.- Movimiento pluri, inter, transdisciplinario
como intento de responder a la division de las
disciplinas y a la presion externa de los
problemas no disciplinarios.

2.- Ejemplo de cuatro investigaciones
transdisciplinares: El cruce de saberes con ATD
Cuarto Mundo; Investigacion en eco-formacion
con un elemento de la matriz cosmica: el aire;
Investigacion-formaciéon con pastores
trashumantes; y una Investigacién sobre
practicas médicas, formacion y
transdisciplinariedad

3.- En conclusion: No hay Trans sin Auto o
Inter.

Luego, cada uno de los niveles
transdisciplinarios distinguidos se concreta en
dos o tres investigaciones especificas. La
transdisciplinariedad socio-interactiva se
explora con los programas de investigacion-
formacidn-accién de la Universidad Cuarto
Mundo y los programas de investigacion- con
pastores trashumantes ya mencionados:
Fertilizacion cruzada de saberes e ingenieria
de la alternancia socio-formativa (Pascal
Galvani);
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Trayecto de investigacion socio-ecologica: una
marcha lenta hacia la transdisciplinariedad
(Dominique Bachelart). Tres capitulos
presentan las metodologias trabajadas por la
transdisciplinariedad reflexiva: Hacia la
transdisciplinariedad y El imaginario y la
transdisciplinariedad entre lo universal y lo
singular (Patrick Paul para ambos); e incluyo la
version francesa de mi comunicacion de 1999 a
CETRANS: Le sens du sens. La tercera y ultima
parte despliega cuatro dimensiones de la
transdisciplinariedad paradigmdtica:
Autoformacion y enfoque ternario (G. Pineau);
Autoformacion: una perspectiva transpersonal,
transdisciplinar y transcultural (Pascal
Galvani); El concepto de antropo-formacion
(Patrick Paul); Sujeto, autoformacion, antropo-
formaciony niveles de realidad (Patrick Paul).

Este libro nos ha permitido, como Pulgarecito,
explicar y dejar huellas de nuestros pasos en el
largo camino y proceso de los aprendizajes de la
transdisciplinariedad en la formacion. Huellas
preciosas que actualizan este retorno reflexivo.
Ayuda a decodificar mejor las posibles
conexiones y significados que a menudo solo
aparecen mucho tiempo después; y quizas
puedan ser utiles para otros en los enfoques de
aprendizaje intergeneracional de esta
revolucidn paradigmatica. Ademas, este trabajo
ha lanzado una coleccidon denominada:
Interfaces y transdisciplinariedades .

2.3- Fundacion de una coleccion: interfaces y
transdisciplinariedades

Partick Paul, co-autor del libro inaugural que se
acaba de presentar, es el principal fundador de
esta coleccion. Patrick, entonces médico
homeopata y acupunturista en Bretafia, forma
parte de lo que ¢él llama: “el linaje de
investigadores transculturales y
transdisciplinares, que salen de la
epistemologia y los valores dominantes de una



época para abrirse a nuevos didlogos. No es
una cosa simple. Otros en otros tiempos,
dejaron alli hasta su vida. Pero los tiempos han
cambiado y las necesidades también.
Afortunadamente” (Paul, 2003, p. 11).
Comenzo6 su vida profesional como
investigador del cancer en la década de 1970.
Renuncié al Instituto Pasteur, que en ese
momento no reconocia la importancia de los
bio-ritmos. Luego se instald6 como médico
independiente en la formacion en investigacion
de enfoques médicos alternativos
transculturales, incluido el chino. En 1983,
publicé con su esposa: El canto sagrado de las
energias. Musica, acupuntura y tradiciones,
intervino en Brasil donde conocid a los
fundadores de CETRANS: Américo
Sommerman, Maria F. de Mello, Vitodria
Mendonga de Barros. En 1994 participé en el
Primer Congreso Mundial de
Transdisciplinariedad en Arrdbida, Portugal. Y
el 20 de junio de 1998, la vispera del verano, nos
encontramos. El buscaba una formacién
antropoldgica para conceptualizar su rica
experiencia de una manera mas comunicable. El
encuentro fue lo suficientemente heuristico para
desembocar tres afios después en una tesis en
ciencias de la educacién titulada: Practicas
médicas, formacion y transdisciplinariedad.
Contribucion a la construccion de un modelo
bio-cognitivo de formacion de la persona (Paul,
2001). Luego se convirtid en profesor-
investigador asociado al departamento de
Tours. En 2003, socializd su tesis en una
produccion del futuro: Formacion del sujeto y
transdisciplinariedad. Historia de vida
profesional e imaginaria (Paul, 2003).

En 2005, esta coleccion se presentd de la
siguiente manera: “La transdisciplinariedad se
considera como una aproximacion
epistemologica y metodologica de interfaces
(fronteras y puentes), situadas entre o mas alla
de los campos disciplinarios cldsicos y que
requieren, frente a la complejidad del entorno,
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exploracion. Sin embargo, la coleccion se
limitara a las ciencias humanas y médicas,
enfatizando sobre:

- los enfoques que permiten pensar la
complejidad del sujeto a través y mds alld de los
objetos disciplinares,

- los puntos de vista que permiten especificar
las interfaces entre las practicas, las
representaciones sociales y las teorizaciones,

- las interacciones entre la investigacion, la
acciony la formacion.”

En 2005 se designaron dos directores, con un
comité cientifico interdisciplinario de seis
personas. En 2020, Patrick Paul se quedd solo al
frente, transmitiéndolo
intergeneracionalmente, a Florent Pasquier,
nuevo presidente del CIRET, en sustitucion de
Basarab Nicolescu. Basarab ha ayudado mucho
en el desarrollo de esta coleccidon, acompafiando
e inspirando a los autores, participando en
jurados de tesis y diplomas, cuyos trabajos son a
menudo los productos, y prologadndolos.

III.- DESARROLLOS DESDE 2005

La colocacion de estos tres hitos ha permitido
desarrollar este paradigma de formacion
transdisciplinar de forma mas o menos conjunta
en los tres mundos francofono, luso hablante e
hispanohablante. Esta ultima parte sobrevuela
las principales producciones.

3.1.- Resumen de la evolucion en el mundo
francofono basado en la coleccion

El manifiesto de la Transdisciplinariedad de
1996 de Basarab Nicolescu introduce la
evolucion transdisciplinar de la educacion, con
el siguiente parrafo: El advenimiento de una
cultura transdisciplinar, que pueda contribuir a
la eliminacion de las tensiones que amenazan la
vida en nuestro planeta, es imposible sin un
nuevo tipo de educacion que tenga en cuenta
todas las dimensiones del ser humano

[17)
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(Nicolescu, 1996, p. 190). Es para fener en
cuenta todas las dimensiones del ser humano
desde un punto de vista singular, que los diez
libros reunidos en esta coleccion han trabajado
durante mas de quince afios. Se presentardn
segun los tres niveles de transdisciplinariedad
distinguidos en el libro inaugural.

-Tres ocuparian un lugar mas alto en la
exploracion de la tramsdisciplinariedad
paradigmadtica: Ciencia y conciencia de la
globalizacion (Hannequart, 2006) seguida en
2010 por Juegos y el desafio de la
planetizacion. Patrimonio — Cultura — Mundo
(Hannequart, 2010); y Por un trabajo de
complejidad en la educacion . (Gérard,2010)

-Dos entran por la transdisciplinariedad socio-
interactiva: El despertar del genio del aprendiz.
Construccion de un proyecto transcultural en
Reunion (Carmona, 2009); Vivir juntos su
autonomia . (Duzert,2016)

-Los otros cinco, es decir la mitad, desarrollan
metodologias para dotar de
transdisciplinariedad reflexiva: Ingenieria de
la mirada transdisciplinar. El acontecimiento
entre la incompletud, la autorreferencia y la
indeterminacion (Gigand, 2007); Prdcticas
reflexivas en la formacion. Ingenio e
ingenierias emergentes (Guillaumin, Pesce,
Denoyel, 2009); Ingenio Transdisciplinario. La
prdctica del debate en el budismo tibetano
(Carmona, 2013); El papel del arte en la
educacion para la salud (Paul, Gagnayre,
2008); La formacion en tres tiempos y tres
movimientos. El acompariamiento Mediactivo
en accion (Serizel, 2017).

Basarab prologd La ingenieria de la mirada
transdisciplinar de Gérard Gigand. Subraya los
momentos de gracia ("el cambio”) cuando la
energia del movimiento circula libremente y
conduce "a una estructuracion de la mirada",
en un proceso de entrada "en la inteligencia con
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lo que siempre ha estado presente" pero oculto
hasta entonces (Nicolescu, 2007, pag. 8). En
esta dindmica de ingenieria transdisciplinar,
Gérard Gigand ha escrito otra obra muy
ingeniosa y original sobre lo ternario, digna de
mencion, aunque no haya aparecido en la
coleccion: Cultivarse en la complejidad. La
Trialéctica: una herramienta transdisciplinar
(Gigand, 2010). El me inicié a Aprender a
triangular para pilotear la complejidad de los
viajes (Pineau, 2010, epilogo).

El encuentro de Basarab también desbloqued e
hizo posible la tesis de Bernard Carmona sobre
Ingenieria Transdisciplinar para decodificar la
prdactica del debate en el budismo tibetano
(2013). Practica extraia y compleja para un
occidental. Es en su prefacio que Patrick Paul
habla del linaje de investigadores
transdisciplinarios. Lo rastrea hasta Platon, Pic
de la Mirandole, Vico, en el siglo XVIII, y
“Jung, Corbin, Eliade, Scholem, Campell y el
mas joven, Gilbert Durand, que es ampliamente
citado...” (Paul, 2013, p. 11). El surgimiento de
los acontecimientos de la tesis imaginada y
concebida en Praga toma la forma de una
metdfora con valor de mito: Mi Primavera de
Praga(Carmona, 2013, p.22). Le debo mucho a
Bernard Carmona que me hizo ir a Vatolla
donde Vico disefid su Scienza nuova,
actualizada por Alain Pons (2001). Al pedirme
hacer el postfacio de su Despertar del genio del
aprendiz, me permitio abordar E/ ingenio de
viajar o El arte del camino como formacion
existencial (Pineau, 2009, pp.211-218).

En la era del COVID, que ha universalizado el
trabajo y la formacidn a distancia, el libro que
siguid a la tesis de Jacques Serizel (2017) sobre
lo que ¢él desarrolla como E!/ acompariamiento
mediactivo en accion es particularmente
anticipatorio y valioso. Solo puedo
recomendarlo encarecidamente.

Practicas reflexivas en la formacion. Ingenio e



ingenierias emergentes (2009) es el producto de
un trio central de investigadores-formadores del
departamento: Catherine Guillaumin, Sébastien
Pesce, Noel Denoyel. A la luz de la diversidad
de campos de formacion abiertos
ingeniosamente con el giro reflexivo (Schon,
1991) y la reflexion entendida como bucle auto-
poiético (Maturana, Varela, 1994), los autores
explicitan las estrategias e ingenierias
emergentes para acompaifiar la formacién a lo
largo de la vida y el desarrollo de la razén
experiencial: historia de vida, observaciéon
reflexiva, reciprocidad narrativa, exploracion
de momentos formativos, reconocimiento del
conocimiento adquirido; evaluacidn
profesional, cruce de saberes, cuidados
paliativos, autobiografia ambiental... Tantas
emergencias de dispositivos transdisciplinarios
en el trabajo, grandes en metodologias y
epistemologias para formular y formalizar.

Esta coleccidn, Interfaces y
transdisciplinariedades, se limita, como estaba
previsto, a las ciencias humanas y médicas. Fue
alimentada en gran parte por profesores y
estudiantes investigadores en formacion de
adultos. Este acaba de celebrar su
quincuagésimo aniversario institucional. En
Francia, el afio 1971 se considera el primer afio
de formaciéon permanente, con la ley de
formacidn continua en el marco de la educaciéon
permanente. Por lo tanto, habia mucho mas
conocimiento para producir que para consumir.
Y esta produccion realmente tuvo lugar en los
limites de las disciplinas establecidas.

La formacién continua ingreso a la universidad
por la puerta de atras de la educacidn
profesional, popular, informal y no formal,
ahora mas positivamente llamada experiencial.
Al ofrecer un canal de difusion, esta coleccion
de Interfaces y transdisciplinariedades, ha
permitido salir de este patio trasero. Ha creado
un espacio social, posibilitando pensar la
complejidad del sujeto a través y mas alla de los
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objetos disciplinares, asi como las
interacciones entre investigacion, accion y
formacion. Y ha permitido asentar socialmente
hitos conceptuales para construir, en el camino,
una via transdisciplinaria.

3.2 Nacimiento en Fortaleza en 2012, de un
octavo saber en el presente, para aprender
los siete saberes del futuro: el saber alegre de
lavida

La escala de los desafios planteados por las
mega-crisis de los mundos en metamorfosis me
remite al coloquio de Fortaleza, Brasil de 2012,
organizado por Maria-Candida Moraes y Maria
da Conceicao Almeida, para celebrar los 10
afios de la publicacidon de “Educar para la Era
Planetaria: el pensamiento complejo como
método de aprendizaje a través del error y las
incertidumbres humanas” (Morin, Motta,
Ciurana, 2003). El titulo de mi ponencia fue:
Experiencias de vida y formacion docente:
religando los saberes. Un problema
paradigmdtico mads que programdtico”
(Pineau, 2012). En efecto, entre las experiencias
de vida y las ensefianzas, existe una brecha
abismal, ya destacada en la década de 1970 por
el pionero de la concientizacidn, Paulo Freire
(1974) y ahora impulsada cada vez mas
publicamente por las epistemologias del sur
(Santos, 2016).

Reducir esta brecha abismal para tratar las
mega-crisis diagnosticadas y construir
metamorfosis mundiales mds o menos
vislumbradas, plantea desafios
intergeneracionales de (r)evolucion
paradigmatica, mas que debates periddicos de
reforma curricular. Para enfrentar estos
desafios, Los Siete saberes necesarios para una
educacion del futuro, identificados por Edgar
Morin (1999) para la transicion a la década de
2000, en el contexto de investigacién con la
UNESCO, representan un horizonte
prospectivo precioso para orientar los enfoques
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de investigacidn-accion-formacidén y no
perderse demasiado en el camino. Tan preciosos
que diez afios después, las organizadoras del
simposio, los pusieron en ¢l presente.

Para hacer estos siete saberes mas significativos
operativamente, propuse dividirlos en dos
partes. Esta biparticion facilita, a mi juicio, la
percepcidn operativa, al aclarar un poco mas la
referencia implicita a los siete saberes antiguos
que se quieren remplazar, divididos también en
dos: el saber de los numeros (astronomia,
matematicas, geometria, musica) y el saber de
los nombres (gramatica, retorica y dialéctica).

Tres, a nuestro juicio, son de orden mas
epistemolodgico y conciernen a las condiciones
bio-cognitivas del saber: Las cegueras del
conocimiento, los principios de un
conocimiento pertinente, y la comprension.

Los otros cuatro designan mas directamente
objetos o sectores cruciales para aprender: /a
condicion humana, la identidad terrenal, las
incertidumbres y la ética del género humano.
(Vertabla3)

Al analizar nuestras historias de vida
profesional y personal con este mapa a gran
escala, ha salido a la luz un saber unificador, casi
una condicion para la busqueda de los otros a lo
largo de la vida: el "saber gai (feliz)" del amor a
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la vida. Personalmente, fue este quien me
permitio luchar contra la esquizofrenia
profesional en todas las batallas en las fronteras
de las organizaciones con todos los laberintos
burocraticos. Me unificd al permitirme vincular
mi vida personal y profesional en sinergia. Pero
solo lo identifiqué realmente cuando me jubilé
en 2007: “el saber gai o saber feliz”” del amor a
lavida” (Pineau, 2009).

En las luchas de poder entre saberes, cuya
historia es tan reprimida e incomprendida, el
“saber feliz” tiene una larga historia en la que se
inscribe, pienso, el saber producido por una
praxis formativa concientizadora y
autonomizadora y no bancaria. (Freire, 1970)
Tabla 3. Nacimiento en Fortaleza, Brasil, de un
«saber gai o saber felizy» de la vida, con los siete
saberes.

Condiciones bio- Objetos de saber
cognitivas del saber
Las cegueras del La condicion
conocimiento humana
Los principios de un La identidad
conocimiento terrena
pertinente
Las
incertidumbres
Ensefiar la
comprension La etica del
género humano

El “saber gai” designo por primera vez en los
siglos XII-XIII, la alegria de vivir que trae el
canto de los trovadores que van de un lugar a
otro, la buena noticia de un nuevo amor en
formacidn: el amor cortés. Dos siglos mas tarde,
de forma provocadora, Rabelais (1494-1550)
quiso entronizarlo como referente doctoral:
“Pardieu, te haré doctor en saber gai”. Pero el
divorcio académico entre alegria y
conocimiento era ya tal que habria que esperar



otros cuatro siglos antes de verlo reaparecer con
otro autor rebelde: Nietzsche. Pero luego titula
todo un libro: E/ saber gai (Nietzsche, 1882).
Paraddjicamente, Nietzsche la define como la
ciencia de las profundidades provocadas por
experiencias de gran dolor: "Dudo que tal dolor
alivie, pero sé que nos profundiza... La vida
misma se ha convertido en un problema; pero
no creamos que alguien es necesariamente
oscuro al respecto! Incluso entonces, el amor a
la vida es todavia posible, aunque ahora hay
otraforma de amar” (Nietzsche, 1882, p25).

Otro siglo después, un autor central de la
sociologia institucional, René Lourau (1977) en
El saber gai de los socidlogos llama a esta
conquista, para cada generacidn, del saber gai,
como la liberacion de la praxis humana frente a
una asfixiante institucionalizacion del saber
formal, amenudo triste y entristecedora.

Sobre todo, no debemos esperar un siglo mas
para atrevernos a sumarnos a este movimiento
fundamental reprimido de formacion
experiencial de la vida y para la vida. El
conocimiento forjado no es necesariamente
triste, si no apaga los fuegos del amor y la
amistad, sino que por el contrario los enciende.

» PAIra uma

Este fue el caso, creo, de esta Conferencia
Internacional en Fortaleza, Brasil, sobre Los
Siete Saberes. Ademas de su encarnacion
vivencial en un Morin alegre con su edad y sus
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problemas de salud, estos siete saberes parecen
inspirar mas particularmente a los paises del
hemisferio sur (Santos, 2016). Y si con esa
inspiracion, el aporte especifico de los paises
del sur fuera la producciéon de un saber
posmoderno gai (feliz), a pesar y con todos los
problemas planetarios, entonces Fortaleza
iniciaria un momento histérico de encuentro
entre lo gai y los siete saberes. Momento
iniciatico del nacimiento de un octavo saber,
saber gai (saber feliz), como para abrazar a los
siete, en una octava maravilla del mundo.

3.3. Panoramica del mundo hispanohablante

El segundo Congreso Mundial Transdisciplinar
de Vitoria, Brasil en 2005, hizo que se
establecieran relaciones muy heuristicas en
Espafia, Méxicoy Peru.

En Espaiia, Saturnino de la Torre me involucro
en varios coloquios para desarrollar su
“sentipensar” en eco-formacion. En 2007, pude
presentar “Estrategias universitarias de
investigacion transdisciplinar en
ecoformacion” en: Saturnino de la Torre, ed.
Transdisciplinariedad y ecoformacién. Una
nueva mirada sobre la educacion, Madrid, Ed.
Universitas.

En 2013, Joaquim Paredes de la Universidad de
Madrid me llevo a “Enseriar como si no cayese
del cielo;, epistemologia de la
transdisciplinariedad”, publicado
posteriormente en Paredes, J. et al (2013): La
relacion pedagogica en la universidad, lo
transdisciplinary los estudiantes, Madrid.

En México, se ha establecido una cooperacion
permanente con Ana Cecilia Espinosa de la
Universidad Arkos en Puerto Vallarta, Jalisco.
Aqui solo puedo mencionar los principales
hitos escritos puestos en su inspiradora revista
transdisciplinaria: Vision Docente Con-
Ciencia:

D
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- E. Morin: Itinerario y obra de un investigador
transdisciplinario, en: Vision Docente Con-
Ciencia, 2007, No 34. CEUARKOS.

- Estrategia universitaria para la
transdisciplinaridad y la complejidad, en:
Vision Docente Con-Ciencia, 2009, no. 48.
CEUARKOS.

Y en dos obras fundamentales de Ana Cecilia
Espinosa Martinez:

-Abrir los saberes a la complejidad de la vida.
Nuevas practicas transdisciplinarias en la
universidad, 2014, donde tuve el honor de
escribir el prefacio: La transdisciplinariedad
universitaria en acciones, interacciones y
transacciones.

- Espinosa Martinez, A. C. y Galvani, P. 2014.
Transdisciplinariedad y Formacion
universitaria. Teorias y prdcticas emergentes
con prefacio de Edgar Morin y con mi
participacién : Las reflexiones sobre las
practicas. El corazon de lavuelta reflexiva.

En Peru, la amistad forjada con Teresa Salinas,
directora del Instituto Peruano de Pensamiento
Complejo Edgar Morin (IPCEM) de la
Universidad Ricardo Palma de Lima, me hizo
participar en el 2014, en el ler Congreso
Internacional del Pensamiento Complejo y
Ciencias de la Complejidad con cuatro Mesas
de dialogo sobre los fundamentos, el curriculo,
la investigacion, la autoformacion y la
transdisciplinariedad.

2]

En 2021, en el II Congreso Internacional del
Pensamiento Complejo y Ciencias de la
Complejidad en honor al centenario de Edgar
Morin, pude reunir a mis viejos y nuevos
compaifieros de viaje en una mesa redonda sobre
Cuatro vias de formacion transdisciplinar para
aprender la era planetaria con Edgar Morin:

-La via de los viajes de autoformacion en
didlogo con el mundo (G. Pineau);

- La via iniciatica y transcultural de las
tradiciones espirituales de Oriente y Occidente
(A. Sommerman);

- La via universitaria para abrir el saber a la
complejidad de la vida (Ana Cecilia Espinosa
Martinez);

-La via de las redes sociales para desarrollar
los poderes de la accion integrada (Michel
Maletto).



CONCLUSION: EDGAR MORIN Y
BASARAB NICOLESCU, DOS
EXPLORADORES COSMODERNOS
PARA UNA FORMACION
TRANSDISCIPLINAR

No puedo evitar vincular este panorama de la
construccion de un paradigma transdisciplinar
de la formacidn con la incorporacion oficial en
Francia en 2019 de la formacion en ciencias de
la educacion. Esta adicidon no es insignificante
para quienes son sensibles a las temporalidades
intergeneracionales de las revoluciones
cientificas. Esta incorporacion oficial de la
formacion a las ciencias de la educacion puede
permitir compensar el bloqueo operativo en las
fronteras institucionales. Cambia niveles de
pensamiento al abrir las acciones formativas a
investigaciones cientificas especificas mas
amplias. La funcidon investigativa puede
ejercerse institucionalmente por derecho propio
iniciando nuevos vinculos con acciones que
tengan como finalidad la formacién humana y
no solo profesional, cultural o popular. La
relevancia operativa de sus acciones sectoriales
esconde biocognitivos sin precedentes que la
investigacion fundamentada puede explicar,
formular y formalizar en saberes
intercambiables mas universales.

La funcién de formaciéon humana se estd
volviendo tan compleja que es completamente
incontrolable a cualquier nivel y por cualquier
persona. Se divide en muchos calificativos:
profesional, personal, experiencial, formal,
abierta, presencial y a distancia. Y se divide no
solo en maultiples lugares de saberes, sino
también de poderes. La adicidn de los prefijos
auto, socio (co-hetero) y eco-formacion
conceptualiza explicitamente estos polos
atractivos/repulsivos que juegan
implicitamente en los debates/luchas entre uno
mismo, los otros y las cosas, por el ejercicio
compartido o no de la funcidn formadora en las
evoluciones. Esta emergencia introduce

—

Vis’lén Docente Con-Cienc’Kq Afio XXI N°92 Julio-Diciembre 2022 1L

neologismos que inspiran a unos, pero
endurecen a otros. Frente al estatismo de la
suficiencia de los sufijos en el ismo, abre lo que
se ha dado en llamar e/ vals transdisciplinar de
los prefijos .

Esta complejidad de las formaciones vitales es
tal que su consideracion seria imposible sin el
surgimiento de movimientos sistémicos y
transdisciplinarios. En este surgimiento, Edgar
Morin y Basarab Nicolescu, representan
ilustradores que me atrevo a llamar
cosmodernos, retomando uno de los
neologismos de Basarab, demasiado poco
conocido en mi opinion. Este nuevo término
engancha afortunadamente el horizonte clasico
de un cosmos unificador a la deslumbrante
diversidad de una modernidad investigadora: la
llegada del Ciber-Espacio-Tiempo, el CET. “La
cosmodernidad esencialmente significa que
cualquier entidad (existencia) en el universo se
define por su relacion con todas las demds”
(Nicolescu, 2013, p. 212). Esta causalidad de
ciclo abierto, debido a la interfaz humano-CET,
ofrece quizds “el macimiento del primer tipo
historico de interaccion ternaria (infinitamente
pequena, infinitamente grande, infinitamente
consciente). Hay aqui una oportunidad
ontologica, que obviamente puede ser
facilmente desperdiciada, desaprovechada si
no es reconocida como tal” (Nicolescu, 2001,
p.52). El reconocimiento de la conexion entre
nuestro movimiento terrenal de antropo-
formacidon y esta naciente cosmodernidad
puede constituir una verdadera revolucion
epistemo-metodologica del futuro. Gracias a
Edgar y Basarab. ;Y qué alegria vivir la
sucesion de las nuevas generaciones!
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